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Introducción 

El proyecto de investigación, desarrollado en el marco de la Socioepistemología, asume a la 
graficación como una práctica social, la cual es generadora de conocimiento. Al concebirla como 
tal rompemos con la tipificación dada comúnmente a la gráfica en las diferentes líneas de 
investigación de la enseñanza y aprendizaje de las matemáticas, en donde es referida como la 
representación del concepto de función. En otras palabras, el estatus dado a la gráfica de la 
función, nos lleva a identificar o construir el marco de referencia donde se manifieste el 
conocimiento matemático, su funcionamiento y su forma orgánica en la situación específica en 
cuestión. Ahí aparecerán elementos que no corresponden a las justificaciones razonadas, 
normadas por alguna estructura lógica, como fórmulas o procedimientos matemáticos de la 
escuela, sino más bien, elementos que corresponden a la utilidad del participante en la situación 
específica. 
En ese sentido nuestro enfoque estará dirigido a entender cuál es el rol de la justificación 
funcional en pasajes de resignificación de la gráfica, para ello hallaremos cuáles son esos 
indicadores teóricos y metodológicos cuando se construye conocimiento en una situación 
específica. Ésta es referida a un diseño de situación que pondrá en juego las maneras o formas de 
graficación que efectúan los estudiantes y profesores cuando se alterna el dominio matemático y 
otros dominios. El diseño de situación será con base a la sociepistemología del uso de las gráficas 
que comúnmente aparecen en el discurso matemático escolar de los libros de texto en el 
bachillerato.  

Problemática de la investigación 

En las diferentes líneas de investigación de la enseñanza y aprendizaje de las matemáticas, en el 
caso específico de las gráficas, éstas son referidas usualmente como la representación del 
concepto de función, por tanto el papel de la gráfica es el instrumento para ayudar a comprender 
el concepto de función, esto producto del modelo de conocimiento comúnmente utilizado en la 
educación, ya que centra la atención en los conceptos matemáticos limitándose a entender el 
conocimiento como algo preexistente a la experiencia de los grupos humanos. De forma tal que 
se concibe a la matemática escolar como un producto acabado y que siempre ha existido. Prueba 
de lo anterior son los programas curriculares, los cuales están estructurados a partir de 
secuenciaciones lógicas de conceptos matemáticos que provocan efectos en las concepciones de 
la enseñanza-aprendizaje de la matemática, favoreciendo un estatus utilitario de ésta, pero no así 
funcional donde el conocimiento matemático transforme una realidad y al participante mismo. 
En nuestra investigación ubicada en el bachillerato, se considera suficiente que el estudiante 
domine contenidos de temas con base a la memorización de sencillas cápsulas sintéticas, 
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clasificaciones, mapas mentales, definiciones, mecanización de operaciones o fórmulas (Zorrilla, 
2008).  
Conforme al modelo de conocimiento, las gráficas están presentes en la educación y no forman 
parte del currículo escolar, es decir no hay en general una asignatura o un curso de gráficas de las 
funciones, sino por el contrario, las gráficas están referidas al concepto de función pero como una 
de sus representaciones, por lo que el papel de la gráfica es un instrumento para ayudar a 
comprender este concepto.  
La tipificación anterior da muestra de un conocimiento utilitario, lo cual nos lleva a plantear 
nuestra problemática de investigación: considerar en el modelo de conocimiento el papel que 
juegan las prácticas institucionales en la construcción de conocimiento escolar. Para ello 
diseñaremos un escenario que pudiera ofrecernos indicadores para tal fin: analizar una puesta en 
escena de un diseño de situación dirigido a estudiantes y profesores del bachillerato para 
resignificar la gráfica de la función. 
 
Marco Teórico 
 
El marco teórico en el cual se desarrolla el proyecto de investigación es la Socioepistemología. 
Dentro de este marco existen investigaciones que evidencian a las gráficas como 
argumentaciones del Cálculo (Cordero, 1998, 2001, 2003 y 2006; Cordero y Solís, 2001; 
Domínguez, 2003; Campos, 2003 y Rosado, 2004), lo que trae a colación el estudio de usos y 
desarrollo de prácticas de graficación, situación que pudiera favorecer una matemática funcional, 
puesto que nos ofrece indicadores teóricos para que el conocimiento se integre y se resignifique 
permanentemente a la vida para transformarla (Cordero, 2005). En la Socioepistemología ya no 
miramos los conceptos y sus diferentes estructuraciones conceptuales en forma aislada sino que 
tratamos con las prácticas que producen o favorecen la necesidad de tales conceptos. Del 
concepto a las prácticas, el nuevo reto (Cantoral y Farfán, 2003), para tal efecto incorpora de 
manera sistémica cuatro componentes: cognitiva, espistemológica, didáctica y social; con la 
intencionalidad de desarrollar el pensamiento matemático de los estudiantes. 
En la componente epistemológica identificamos los usos de las gráficas: distribución de puntos, 
comportamiento geométrico, análisis de la curva, cálculo de área, cálculo de volumen y análisis 
de la información (Cen, 2006). En la componente cognitiva asumimos al conocimiento como una 
serie de procesos sustentados por mecanismos que se han desarrollado al seno de las prácticas 
institucionales. La componente didáctica explica la difusión del conocimiento a través del 
discurso matemático escolar, en este caso solo tenemos como referencia el análisis hecho a los 
libros de texto sugeridos en los programas de estudio. Por último, la componente social la 
asumimos al considerar a la graficación como una práctica social, ya que los usos de las gráficas 
significan que la graficación puede llevar a cabo múltiples realizaciones y hacer ajustes en su 
estructura para producir un patrón o generalización deseable, es un medio que soporta el 
desarrollo del razonamiento y la argumentación (Cordero, 2008; Suárez, 2008). 
 
Los usos de la gráfica 
 
Nuestra investigación está centrada en el estudio del uso de las gráficas en el bachillerato. Por lo 
cual, requerimos conocer las tipificaciones del bachillerato en las área de Ingeniería y Ciencias 
Físico-Matemáticas del Instituto Politécnico Nacional. Como ya hemos mencionado la gráfica es 
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institucionalizada como la representación del concepto de función, en donde ésta es el 
instrumento para ayudar a comprender dicho concepto. Sin embargo, en el marco de la 
Socioepistemología ubicamos a la gráfica en un mejor estatus, al considerarla como una práctica 
social generadora de conocimiento matemático. Al dirigir nuestra mirada al estudio del uso y 
desarrollo de prácticas de graficación, permite favorecer una matemática funcional en oposición a 
la utilitaria. Con esa visión desarrollamos la teorización uso de la gráfica que nos orienta a una 
segmentación del conocimiento matemático (Berger y Luckman, 2006), es decir, dentro de la 
propia matemática surge una nueva concepción al identificar o construir los marcos de referencia 
en donde se manifieste el uso del conocimiento matemático con competencia funcional. En esta 
segmentación surge un subuniverso de significados que conforman el lenguaje que consolida el 
uso de la gráfica y por el cual se objetiva. 
Entonces al tratar con los usos de la gráfica, nuestro subuniverso de significados lo forman los 
funcionamientos y formas de las gráficas, que al comprender sus diferencias y similitudes dieron 
origen a los usos de la gráfica en el bachillerato: distribución de puntos, comportamiento 
geométrico, análisis de la curva, cálculo de área, cálculo de volumen y análisis de información 
(Cen, 2006). Los usos fueron identificados con base al análisis de los programas de estudio del 
bachillerato en el área de Ingeniería y Ciencias Físico-Matemáticas del Instituto Politécnico 
Nacional: Álgebra, Geometría y Trigonometría, Geometría Analítica, Cálculo Diferencial, 
Cálculo Integral y Probabilidad y Estadística.  
El análisis a los programas de estudios se complementó con la revisión de los libros de texto, 
puesto que en esta investigación consideramos que los libros, en el mercado, principalmente los 
adoptados explícitamente como los libros de texto son el medio de difusión de la producción 
matemática como algo ya acabado y por tanto están al alcance de cualquiera. La mayoría de ellos, 
se limitan a la presentación de conceptos matemáticos que se tienen que enseñar. Una de esas 
formas de enseñanza es la memorización o bien la repetición de acciones. Lo anterior, proyecta la 
información que está al alcance del profesor y el estudiante. En ese sentido, el libro de texto 
compone un marco de referencia inevitable para el profesor y el estudiante, genera el discurso 
matemático que se manifiesta en la práctica del docente, razón por la cual es una fuente que 
analizamos para encontrar indicadores de sus prácticas (Flores, 2005 y Cordero y Flores, 2007). 
Cada uno de estos usos se resignifican al debatir entre sus funcionamientos y formas de las 
gráficas, que a la vez evolucionan a través de sus diferentes usos. Los usos identificados llevaron 
a plantear escenarios particulares que dan muestra de cómo evolucionan esos usos de la gráfica 
en situaciones específicas. Es decir, los funcionamientos y formas de las gráficas se van 
reorganizando para dar lugar a nuevos funcionamientos y formas de las gráficas, mostrando un 
desarrollo del uso de la gráfica. 
 
Prospectivas de la investigación 
 
Tomando como referencia el marco de usos de la gráfica, realizaremos un diseño de situación 
didáctica para investigar cuáles son los usos del profesor y el estudiante, que permita ver a la 
gráfica como una herramienta que evoluciona para ser una mejor herramienta y nos lleve a 
identificar los métodos de uso de graficación. 
Entonces nuestro objetivo es encontrar los indicadores teóricos y metodológicos para identificar 
el rol de la justificación funcional cuando se construye conocimiento matemático. Los elementos 
que serán destacados con la justificación son la curva, ecuación y función como alternancia de 
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dominios, a los cuales se les identificarán los significados y por ende los procedimientos 
institucionales que constituyen la construcción social de la gráfica de función. 
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